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1 APRESENTACAO

A criacdo da Rede Federal de Educacao profissional, cientifica e tecnoldgica vem permeada
de novos anseios e praticas antes pouco conhecidas. A medida que esta rede se expande e estrutura
vem incluindo em suas realidades alunos antes esquecidos dentro de suas casas. Observando a
realidade da inclusdo no Brasil, permeada de entraves e dificuldades pelas pessoas com deficiéncia
e seus familiares, uma vez que o Unico objetivo é a busca por uma realidade igualitaria. A
comunidade escolar se empenha em acolhe-los de forma igualitaria. Um direito fundamental
garantido pela constituicio, esses precisam de adaptacdes para alcancarem niveis igualitarios. A
partir de mudancas de paradigmas podemos objetivar que a igualdade ocorra.

O Instituto Federal Goiano Campus Posse desenvolve acdes pedagdgicas abrangentes,
sempre norteando a inclusdo. Garantindo o direito de conhecimento a todos, sem nenhum tipo de
discriminagdo. Promovendo assim a politica inclusiva respeitando o direito a individualidade e
valorizando a diversidade. Dando poder ao aluno assim possibilitando o reconhecimento de sua
cidadania em participacdo social e politica, promovendo o exercicio de seus direito e deveres.
Provocando-o a integrar-se a tornando-se um agente transformador melhorando e defendendo seus

direitos.

Quando ao evitar a mera inclusdo fisica do aluno com necessidade especifica, 0 Campus
discute e apresenta o inicio de um trabalho de capacitacdo de sua comunidade escolar. Apresentado
as deficiéncias mais existentes na regiao. Complementando as a¢fes pedagogicas realizadas este
documento ¢é realizado para propiciar aos docentes metodologias e conhecimento basico para a
realizacdo do trabalho, apontando as necessidades mais corriqueiras na comunidade escolar o IF
Goiano Campus Posse.

1.1 JUSTIFICATIVA

Abrangendo o contexto escolar podemos observar a importancia do conhecimento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), neste caso 0 Artigo 59° que caracteriza a
educacéo especial:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;



Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)

A garantia destes direitos precisa ser iniciada em um ambiente escolar sem preconceitos e
com paridade entre todos. Ao apontar a garantia de inclusdo em todas as esferas educacionais é

proposto uma andlise dos dados percebidos para o inicio dos trabalhos.

A equipe Pedagdgica deparou-se com o0s entraves vividos pelas pessoas com deficiéncia,
optando entdo por moldar os procedimentos internos do Campus, objetivando facilitar qualquer

adaptacao pedagogica necessaria para acolhimento e continuidade dos referidos alunos.



2 ADAPTACAO CURRICULAR

Observando que muitos pecam simplesmente por desconhecer como proceder com pessoas
com necessidades especificas, primeiramente quem deve ser questionado quanto as adaptagdes
necessarias em sala de aula é o proprio aluno, observando uma realidade onde o aluno j& passa de
sua pré-adolescéncia. Quando na forma positiva este ird responder claramente as necessidades, que

em muitos casos irdo auxiliar grande parte da turma.

Outrora quando existir uma necessidade maior de adaptacdo partir-se-a para a adaptacao
pedagogica, acreditando que a adaptacdo arquitetbnica ja tenha ocorrido. Observando que o
professor esteja capacitado e sensibilizado com estas questdes, mesmo que a atencdo a alunos
nunca serd uma “receita de bolo”, cada um possui caracteristica propria. Além da clara necessidade

do trabalho integrado, os conhecimentos individuais compartilhados.

O MEC/SEF/SEESP, 1998 prop0e adaptacbes promovendo o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos acompanhado de praticas inclusivas. Suscitando essas praticas observa-

Se 0s aspectos:

e Identificacdo das necessidades educacionais especiais justificando a priorizacao de
recursos a educacao.

e Adocdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em lugar de
uma concepcao uniforme e curriculos padrao.

e Flexibilizagdo da instituicdo para atendimento das demandas diversificadas dos
alunos.

e Atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de ensino-

aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos alunos.

Elizabet Dias de Sa ([200-]) apresenta algumas adaptacGes que subgrupam e claramente

definem suas defini¢oes:

e AdaptacOes organizativas: consta em ser a organizacdo didatica da aula, desde
conteudos aos objetivos de interesse do aluno, permitindo quanto a disponibilizacdo

do mobiliario, de materiais didaticos e tempos flexiveis.

e AdaptacOes de Objetivos e Conteudos: definindo prioridades dentro dos conteudos

e énfase nas capacidades percebidas do estudante. Além de sequéncia gradativa de



contetdo, previsao de reforco de adaptabilidade dos alunos, conteldos essenciais

em detrimento de conteddos secundarios e menos relevantes.

e AdaptacOes avaliativas: selecdo de técnicas e instrumentos de acordo com a
identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos.

e Adaptacbes de procedimentos didaticos e atividades de ensino-aprendizagem:
Focalizam na alteracéo e selecdo de métodos, dentro das atividades extras, recursos
de apoio, alteracdo de niveis de complexidade da tarefa, selecdo e adaptacdo de

material, duracdo do periodo da atividade proposta.



3 CONCEITOS

Nesta secdo serdo discutidos alguns conceitos essenciais.

3.1 SURDEZ

A legislacédo defende ao deficiente auditivo ou surdo, o direito a atendimento em sua lingua
natural, neste caso a Lingua de Sinais. O respeito as diversidades esta integralmente ligado ao
ambiente educacional. A medida que todas as instituicGes de ensino devem implementar medidas

gue assegurem 0 acesso a comunicacéo, a informacéo e a educacéo, por esse publico.

As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicacdo, a informagéo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades
e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo, desde a educacéo infantil até a superior. (BRASIL, 2002)

Definindo o Surdo como aquele que compreende e interage com o mundo por experiéncias
visuais, manifestando sua cultura e identidade. Observando que a deficiéncia auditiva é a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz. Normalmente a surdez pode ser congénita
e/ou hereditaria, em muitos casos mesmo com audicao residual a pessoa decide pela Lingua de
Sinais. Em alguns casos existe a possibilidade da cirurgia de cocleal, mesmo com o procedimento

alguns surdos ndo se adaptam ao equipamento.
Existem atualmente 4 niveis de surdez:

Leve: Perda auditiva de até 40 dB. Dificulta a percepc¢édo perfeita da palavra, geralmente

ndo entendem o que algumas pessoas falam.

Moderada: Perda auditiva entre 40 e 70 dB, os sons parecem distorcidos principalmente
em locais com ruidos e salas com eco. Geralmente sons como toque do telefone e campainha séo

mais dificeis de serem ouvidos.

1 O implante coclear, ou mais popularmente conhecido como ouvido bi6nico, é um aparelho eletronico de alta
complexidade tecnoldgica, que tem sido utilizado nos Gltimos anos para restaurar a fungao da audi¢do nos pacientes
portadores de surdez profunda que ndo se beneficiam do uso de proteses auditivas convencionais. Trata-se de um
equipamento eletrénico computadorizado que substitui totalmente o ouvido de pessoas que tem surdez total ou quase
total. Assim o implante € que estimula diretamente o nervo auditivo através de pequenos eletrodos que sdo colocados
dentro da coclea e o nervo leva estes sinais para o cérebro. E um aparelho muito sofisticado que foi uma das maiores
conquistas da engenharia ligada a medicina. (FMUSP, 2005)



Severa: Afeta o desenvolvimento da fala e linguagem em alguns casos pode utilizar o
aparelho auditivo, a perda auditiva varia entre 70 e 90 dB.

Profunda: existem somente residuos de audi¢cdo, o surdo somente percebe vibragdes.

Atrapalha diretamente no desenvolvimento da linguagem

3.1.1 Termos

Libras ou LSB - Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacgdo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prdpria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

Surdo - aquela que é portadora de surdez e que possui uma identidade, uma cultura, uma

historia e uma lingua proprios. Sendo neste caso a Cultura e Identidade Surda
Deficiente Auditivo — perda parcial ou total da audigdo, mas ndo possui a Identidade Surda.

Interprete de Libras - O intérprete de LIBRAS é o profissional que tem competéncia e
proficiéncia para interpretar da LIBRAS para a Lingua Portuguesa, ou vice-versa (de forma

simultanea ou consecutiva).

3.2 TRANSTORNOS ESPECIFICOS DO DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES
ESCOLARES

Os transtornos especificos do desenvolvimento das habilidades escolares séo incluidos na
Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) com o cddigo F81 (OMS, 2013). Esses
transtornos ndo se confundem com as dificuldades de aprendizagem, que qualquer pessoa pode
apresentar a qualgquer momento por diversas razdes e se relacionam com um conjunto amplo de

problemas, mas se caracterizam por ser inabilidades especificas nos campos da lingua escrita e do

raciocinio matematico, portanto, por uma dificuldade de abstragdo marcante identificada com “um

conjunto de sinais sintomatoldgicos que provocam uma série de perturbacGes no aprender da



crianca, interferindo no processo de aquisicdo e manutencdo de informacdes de uma forma

acentuada” (FONTES, 2015).

Tratam-se, portanto, de acordo com o CID-10 (OMS, 2013), de causas bioldgicas que
podem ser agravadas ou mantidas por questdes sociais, mas nunca causadas por elas. N&o se sabe,
porém, exatamente qual a sua razao biologica, mas se acredita que tenha relacdo com alguma
disfuncdo no sistema nervoso central. Por essa razdo, € dificil saber quando o aluno esta tendo
dificuldades de aprendizagem ou quando apresenta realmente um quadro de transtorno de
aprendizagem. Segundo a psicologa Maria Alice Fontes (2015), para facilitar o diagnostico €
preciso levar em consideracdo alguns fatores, como: (1) Se o aluno teve oportunidade de aprender;
(2) Se houve descontinuidades educacionais resultantes de mudanca de escola; (3) Se ha algum
traumatismo ou doenca cerebral adquirida; (4) Se ha comprometimento na inteligéncia global; (5)
Se ha comprometimentos visuais ou auditivos ndo corrigidos. Caso ndo se identifique nenhum
desses problemas, o mais provavel é que o aluno tenha um quadro de transtorno de aprendizagem.
No entanto, percebemos que para se fazer esse diagnostico em ambiente escolar é necessario um
trabalho conjunto entre professores, pedagogos, psicologos, assistentes sociais, etc., pois envolve

um conhecimento mais profundo do mundo do aluno.

Outro ponto que importante a ressaltar € que os transtornos de aprendizagem subdividem-
se, ainda segundo a Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10), em seis: (1) Transtorno
especifico de leitura (F81.0); (2) Transtorno especifico da soletracdo (F81.1); (3) Transtorno
especifico da habilidade em aritmética (F81.2); (4) Transtorno misto em habilidades escolares
(F81.3); (5) Outros transtornos do desenvolvimento das habilidades escolares (F81.8); (6)
Transtorno ndo especificado do desenvolvimento das habilidades escolares (F81.9). Todos séo
passiveis de testes, 0s quais sdo aplicados individualmente para leitura, matematica ou expressao
escrita, e enquadrados no transtorno quando apresentam resultados significativamente abaixo do

esperado para a idade, escolarizagéo e nivel de inteligéncia (APA apud FERRAZ, 2006).

Veremos abaixo as caracteristicas dos trés transtornos mais comuns e, em seguida, alguns

apontamentos para um melhor aprendizado dos alunos diagnosticados nesse quadro.

Transtorno especifico da leitura: Mais conhecido como dislexia, € um transtorno
caracterizado por problemas no reconhecimento preciso ou fluente de palavras, problemas de

decodificacdo e dificuldades com a ortografia. Algumas caracteristicas (SACRISTAN apud
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FERRAZ, 2006) apresentadas pelo aluno com esse transtorno, que podem ser identificadas pelo
professor, sdo:

e Dificuldade para diferenciar as letras;

e Dificuldade para unir letras e silabas;

e Inverséo de letras e silabas;

e Substituicdo de letras e silabas;

e Supressdo ou adicdo de letras as palavras;
e Leitura oral lenta, sem pontuacéo;

e Falta de compreensdo do que € lido.

3.3 TRANSTORNO ESPECIFICO DA EXPRESSAO ESCRITA (OU DA SOLETRACAO)

Pode ocorrer junto ao Transtorno da leitura, e nestes casos € mais facil de ser diagnosticada
e tratada. No entanto, segundo Fontes (2015), pode ocorrer também sozinho e, neste caso, o aluno
apresenta uma combinacdo de dificuldades na producdo textual escrita, sendo eles: erros de
gramatica e pontuacdo, paragrafos mal organizados e pouco claros, maltiplos erros ortograficos
(adicdo, omisséo ou substituicdo de letras) ou caligrafia mal elaborada. Note-se que mesmo nao
ocorrendo todos esses problemas simultaneamente, o transtorno ndo pode ser identificado na
ocorréncia isolada de apenas um deles, pois nesse caso trata-se apenas de uma dificuldade

especifica.

3.4 TRANSTORNO ESPECIFICO DA MATEMATICA (OU DA HABILIDADE EM
ARITMETICA)

Mais conhecido como discalculia, caracteriza-se pela inabilidade do aluno em relacionar o
conteddo matematico com problemas da realidade, ou seja, em raciocinar matematicamente. Ha
prejuizo na aquisicdo tanto de conceitos quanto de habilidades matematicas. De acordo com Fontes
(2015), em geral, esse transtorno se encontra combinado com o Transtorno da Leitura ou com o

Transtorno da Expressdo Escrita. As principais dificuldades do aluno com esse transtorno séo:
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e Dominar a abstracdo matematica, ndo compreendendo ou compreendendo mal o0s
numeros e as relacdes aritméticas. E comum contar com os dedos para adicionar

nameros de um digito, perder-se no meio de célculos e trocar as operacoes.

e Elaborar raciocinio logico relacionado a matematica, tendo grave dificuldade em
aplicar conceitos, fatos ou operacbes matematicas para solucionar problemas

quantitativos.

3.5 RETARDO MENTAL

O retardo mental ¢ compreendido quando a capacidade intelectual do individuo é
significativamente inferior aquela tida como normal, levando a restri¢cdes significativas de suas
habilidades adaptativas. Este transtorno normalmente estd presente desde o nascimento,
manifestando-se antes dos 18 anos de idade. E uma condico irreversivel, mas com tratamento

melhora a qualidade de vida.

Assim, tal deficiéncia é caracterizada pela dificuldade ou incapacidade de desenvolver uma
comunicacdo normal, de raciocinar, de compreender, de ter uma vida doméstica autdbnoma,
dificuldades de relacionamentos interpessoais sociais simples, auséncia de autossuficiéncia mesmo
com os cuidados pessoais, habilidades limitadas para aprender e um minimo de relacdo e

sensibilidade comunitéria.

O diagnostico é por meio de aplicacdo de um ou mais testes padronizados de inteligéncia,
testes padronizados de habilidades adaptativas que sdo realizados por uma pessoa capacitada. O
Quociente de Inteligéncia (QI) que mede por meio de testes a capacidade cognitiva, demonstra que
0 QI de pessoas em sua capacidade mental normal, varia entre 70 e 110, sendo 70, o limite da
deficiéncia e 110 acima demonstrando capacidade superior que a média. Portanto, o individuo que

fica abaixo de 70 apresenta deficiéncia mental.

Diante de tal sinalizac&o, o retardo mental possui alguns niveis conforme a profundidade
da deficiéncia. Temos a partir da CID (OMS, 2013):
CID F70 = Retardo mental leve: QI entre 50 e 69.

CID F71 = Retardo mental moderado: QI entre 35 e 49.
CID F72 = Retardo mental grave: QI entre 20 e 40.
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CID F73 = Retardo mental profundo: QI inferior a 20.
CID F78 = Outro retardo mental.

CID F79 = Retardo mental ndo-especificado.
Com determinadas subdivisfes, que devem ser usadas com as categorias F70-F79 para
identificar uma extensdo do comprometimento comportamental. Segue subdivisdes:

0 - Mencéo de auséncia de ou de comprometimento minimo do comportamento;

1 - Comprometimento significativo do comportamento, requerendo vigilancia ou
tratamento;

8 - Outros comprometimentos do comportamento;

9 - Sem mencéo de comprometimento do comportamento. (OMS 2013)
Exemplo: F71. 8. Retardo mental moderado com outros comprometimentos do

comportamento.

E constatado um impasse no ensino ao tratarmos da deficiéncia mental, até pela
complexidade acerca da conceituacdo e diversas abordagens utilizadas. Sendo que a deficiéncia
mental ndo pode ser definida por um Gnico saber, mas que a mesma é objeto de investigacédo de

inlmeras areas.

O estudante com essa deficiéncia tem uma maneira propria em lidar com o saber,
diferentemente da l6gica que a instituicdo de ensino preconiza, ou seja, ele ndo corresponde ao que
a instituicdo espera dele, isto pode acontecer com qualquer estudante, porém, o com deficiéncia

torna extremamente evidente e denuncia a impossibilidade da institui¢do de atingir esse objetivo.

E explicito que o deficiente mental tem dificuldade na construcio de conhecimento que 0s
demais e demonstracdo da capacidade cognitiva, sobretudo nas instituicdes de ensino que mantém

um modelo conservador, arcaico e com gestao autoritaria e centralizada.

O carater meritocratico, competitivo imposto por instituicbes de ensino oprimem o
professor, onde 0 mesmo torna-se impotente em diversas situacdes, da qual, sua opcdo €
desvencilhar-se do estudante com deficiéncia que ndo consegue acompanhar a turma,

encaminhando-o para qualquer outro lugar que supostamente saiba ensina-lo.

Atualmente se aponta como deficiente mental todos aqueles estudantes que néo

demonstram bom aproveitamento e possui dificuldade de seguir as normas disciplinares, isto em

virtude de novas terminologias como € o caso “necessidades educacionais especiais” gerando uma
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confusdo entre os casos de deficiéncia mental e outros que somente apresentam um déficit de

aprendizagem que normalmente sdo ocasionados por préaticas da instituicéo.
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3 PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA AUXILIAR ALUNOS COM TRANSTORNOS DE
APRENDIZAGEM

Em primeiro lugar, é preciso compreender que o aluno com Transtornos de Aprendizagem

é capaz de aprender, no entanto, necessita de algumas metodologias especiais, as quais serao
descritas a seguir (MOOJEN, [200-]).

Com relagdo as atitudes, € importante que o professor:

Deixe o aluno perceber que o seu problema é conhecido e que sera feito o possivel

para ajuda-lo;
Dé-lhe atencdo especial e encoraje-o a pedir ajuda quando preciso;
Destaque os aspectos positivos de suas tarefas;

Né&o chame aten¢do do aluno quanto as suas dificuldades na frente dos colegas.

No que diz respeito as praticas de ensino-aprendizagem em sala de aula, Moojen ([200-])

destaca como ac¢Oes importantes:

Fornecer material adequado para seu nivel leitor;
Ensinar a resumir anotacdes que sintetizem o contedo de uma explicagéo;
Permitir o uso de calculadora e de gravador;

Usar materiais que permitem visualiza¢des (figuras, graficos, ilustracdes) para que

0 aluno acompanhe o texto impresso;
Evitar a copia de textos longos do quadro de giz, dando-lhe uma fotocédpia;
Em alguns casos, evitar tarefas para casa que envolvam leitura e escrita;

Especificamente no que tange ao ensino de linguas, algumas préaticas que auxiliam

na aprendizagem do aluno séo:

Priorizar a aprendizagem oral da lingua;

Priorizar técnicas ortogréaficas especificas de acordo com as categorias de erros:
o Conversor fonema-grafema

o Regras contextuais simples
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o Regras contextuais complexas
o Irregularidades da lingua;

o Particularmente para os disléxicos, no ensino de linguas estrangeiras,
oportunizar que faca projetos sobre conhecimentos relativos a cultura dos

paises que falam a lingua em questé&o.

Quanto aos processos de avaliacdo escolar, estes também requerem um cuidado

diferenciado em alguns pontos, tais como:

e Buscar a valorizagdo dos trabalhos pelo desenvolvimento do conteldo,

desconsiderando, o quanto for possivel, os desvios da escrita;

e Realizar, sempre que necessario, avaliacbes orais (ainda que de carater

complementar);
e Prever tempo extra, pois 0 aluno precisa de tempo para acessar as informacoes;

e Prover ambiente tranquilo para a realiza¢do das provas;
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4 EXPERIENCIAS EXITOSAS

A seguir alguns relatos de experiéncias exitosas com alunos surdos em escolas publicas e

no IFGoiano Campus Posse.

4.1 SURDO NO ENSINO INFANTIL EM UMA ESCOLA MUNICIPAL

Inicialmente observa-se o caso da Escola Municipal Agenor de Sena em Belo Horizonte —
MG. E relatado o atendimento a um aluno de 6 anos com resquicio de 30% de audic¢do. Quando
observado a necessidade do interprete de Libras para acompanha-lo. A professora responsavel Ana
Paula de Assis Oliveira explica que “...no comeco a sua forma de expressar 0s pensamentos, 0S
desejos e 0s sentimentos era muito precéria, pois sabia falar pouquissimas palavras, ndo sabia
LIBRAS, ndo fazia leitura labial e sua mimica era razoavel”. Ela descreve ainda a melhoria quando
ha inclusdo da Libras ao aluno: Fui introduzindo a LIBRAS, o que foi muito enriquecedor, pois a
partir dai ele conseguiu estabelecer didlogos comigo, trocar ideias, ampliar a sua comunicacéo e a

sua mimica foi ficando mais expressiva.

Ainda se infere a dificuldade de socializacdo com outros colegas de sala, mas a medida que
o0 aluno e os colegas aprendem sinais de LIBRAS inicia-se a interacdo e melhoria da comunicagéo

entre todos. Sendo ainda observado que a rea¢ao dos outros alunos.

Primeiramente, foi de surpresa por perceberem que o aluno com surdez era capaz de
realizar as atividades da mesma forma que eles. Depois curiosidade em aprender os sinais
trabalhados e aprender outros que nem foram ensinados em sala de aula. E por ultimo,
ciimes, por haver uma atencdo especial direcionada para o aluno. Tento explicar a
demanda especifica de comunicacdo, tomando o cuidado para isso ndo se tornar um
motivo de discriminacdo. Relata a professora Ana Paula de Assis Oliveira. (OLIVEIRA,
2000)

Sendo descrito em seu relato como suas principais dificuldades:
e A falta de conhecimento de Libras por outros alunos e professores;
e A falta de tempo e habilidade para confeccionar os materiais necessarios;
e O pouco tempo disponivel na Sala de Recursos;

e Dificuldades na transmisséo de sutilezas e especificidades das situagdes e do proprio

conhecimento, sendo de suma importancia a continuidade de capacitacao;

e A quantidade excessiva de alunos em sala de aula, pois o aluno requer uma maior

atencao.
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4.2 A PROFESSORA AUXILIAR INTERPRETE: UM PAPEL EM CONSTRUCAO NA E. M
ARTHUR VERSIANI VELLOSO

O objetivo do projeto € garantir a continuidade da vida académica dos alunos surdos ap0s
a conclusdo das 4 primeiras séries do ensino fundamental nas Escolas Especiais, em 1993, foi
implantado na Escola Municipal Arthur Versiani Velloso (EMAVYV) o Projeto intitulado de
"Integracdo de Alunos Surdos no Ensino Regular - 5% a 8% série - com Professora Auxiliar

Intérprete™.

Inicialmente o objetivo do Projeto era integrar os alunos adaptando-os ao modelo da escola
regular, mas a presenca dos alunos integrados desencadeou um processo de inclusdo onde toda a
escola muda para atender as necessidades dos alunos que nela estudam.

Quando na implantacdo da Sala de Recursos da Regional Centro Sul, os alunos passaram a
receber o atendimento complementar. Em 1996, foi constituido um Grupo de Estudos com a
participacdo do Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (CAPE), o extinto
Servico de Ensino Especial, Professoras Auxiliares Intérpretes, Professora da Sala de Recursos da
Regional Centro Sul, Clinica - escola FONO e era aberto as pessoas envolvidas no Projeto. O
objetivo é: aprofundar o conhecimento tedrico sobre a surdez e a pessoa surda e avaliar o Projeto
desenvolvido na EMAVYV.

O Grupo de Estudos culminou com um Seminério realizado na EMAVYV, aberto a
Comunidade Surda, Comunidade Escolar e ao publico interessado de um modo geral.

A minha experiéncia no Projeto de Inclusdo de Alunos Surdos na Escola Municipal Arthur
Versiani Velloso é registrada desde o inicio, como Professor de Matematica, passando
pela coordenacdo de turno e finalmente como Diretor da EMAVV.

No primeiro ano do Projeto, como professor, é necessario destacar a grande dificuldade
que tivemos frente a esse desafio. Estdvamos lidando com alunos completamente
diferentes, ndo tivemos a preparagdo, pedagdgica e nem emocional para esta nova tarefa.
Entretanto, o grupo de professores abracou a proposta e hoje os alunos incluidos estdo
presentes em todos os ciclos e no ensino médio, num total de 7 turmas e destas 5, com a
presenca da Professora Auxiliar Intérprete em Lingua de Sinais. Percebi, durante as
minhas aulas, que os alunos tinham mais facilidade com a Matematica, por se tratar de
uma disciplina que utiliza muitos simbolos, entretanto, a dificuldade era evidente na
interpretagdo dos problemas com longos enunciados. A presenca da professora intérprete,
no meu modo de entender é fundamental em todo o processo.

Como Diretor da EMAVYV, devo destacar a importancia da minha vivéncia anterior, fator
decisivo em minha luta pela continuidade do Projeto. Um dos problemas mais sérios que
tivemos durante o desenvolvimento do projeto foi na época em que os primeiros alunos
surdos chegaram ao Ensino Médio. A SMED entendia que sendo o Ensino Médio
responsabilidade do Estado o atendimento ao aluno com professora intérprete seria
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somente até o final do ensino fundamental. Além disso, ndo havia professores interpretes
disponiveis na rede para assumirem novas turmas.

A presenca da professora intérprete é importante ndo s6 na sala de aula, mas também no
dia a dia, seja junto a direcdo ou participando de eventos extra classe como excursoes,
atividades no auditério etc. Nao podemos esquecer que esses alunos surdos, assim como
os demais alunos, tém problemas pessoais, familiares e também se envolvem em atritos
como os outros alunos.

Hoje temos a garantia de professora intérprete para 5 turmas, uma politica voltada para
formac&o de novos profissionais e o entendimento por parte da SMED de que, sendo este
um projeto de inclusdo, nossos alunos devem ter a garantia de matricula até o final do
Ensino Médio. Duas turmas compostas por professores da rede Municipal e por alguns
alunos da EMAVV ja estdo participando do curso de LIBRAS, realizado pelo CAPE em
parceria com a FESEM (Federag8o das Entidades de Surdos do Estado de Minas Gerais).

Outra decisdo importante por parte da SMED foi acatar nossa sugestéo de implantagéo do
Projeto para outras regionais, facilitando assim a vida dos alunos e ampliando a
responsabilidade que, até entdo era somente da EMAVV.

Finalmente, é necessario ressaltar a importancia e o alcance social desse Projeto. Alguns
alunos ja estdo no mercado de trabalho. Os alunos surdos sentem-se valorizados pelos
colegas ouvintes e pelos professores, que hoje tm um comportamento menos Surpreso
quando se trata de inclusdo de alunos com deficiéncia na escola. A presenca destes alunos
em uma sala de aula causa no inicio muita curiosidade, que aos poucos se transforma em
solidariedade. Em nossa escola a presenca de alunos surdos ja é considerada uma rotina,
mas é aconselhavel que, a escola que pretenda iniciar qualquer Projeto de Inclusdo, faga
uma ampla discussdo do caso como todos os envolvidos e principalmente com a CPP
(Coordenacdo de Politica Pedagdgica). Gostaria de concluir dizendo que: a mudanga de
metodologia hoje é uma necessidade, entdo porque ndo aproveita-la para uma mudanca
mais ampla, onde todos possam ser beneficiados? Relata o Diretor da EMAVYV (Escola
Municipal Arthur Versiani Velloso), José Antdnio Lucas Pereira. (COSTA, LIMA,
CHAVES, 2000)

4.3 IF GOIANO — POSSE - SURDEZ EM POSSE, ACOES POSITIVAS

O aluno nasceu Surdo, mas teve acompanhamento do CAS (Centro de atendimento ao
Surdo) desde pequeno, sendo assim possibilitado ao aluno o Oralismo e o contato com a LIBRAS,
que por sua vez impulsionou seu desenvolvimento educacional, assim possibilitando sua formacéo

em tempo habil e correlata com os alunos da mesma idade.

Oralismo ¢ um método de ensino para surdos, no qual se defende que a maneira mais
eficaz de ensinar o surdo é através de da lingua oral, ou falada. Surdos que utilizaram deste
método de ensino sdo considerados surdos oralizados. (FATEC, 2015)

LIBRAS significa Lingua Brasileira de Sinais. E a lingua materna do surdo usada e
difundida nas comunidades surdas e afins., como dispde no decreto n°.5626/05, que
regulamenta a Lei n°. 10.436. Possui estrutura gramatical prépria que ndo esta vinculada
a lingua oral, no nosso caso a lingua portuguesa. (INCLUE, 2015)

Seu ingresso no IF Goiano, foi no curso “Técnico em Informatica” no 2° semestre de 2014.
Desde o inicio o aluno foi assiduo no comparecimento as aulas, sentando nas primeiras carteiras

para facilitar a leitura labial dos professores, é importante relatar que no Campus Posse nenhum
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professor tem barba, o que facilita a Oralizacdo pelo aluno. Os professores sempre realizaram aulas
expositivas, com uso de imagens para facilitar o aprendizado do aluno, o que também promoveu o

melhor aproveitamento de toda a turma.

Com a chegada do Interprete de Libras, no 1° Semestre de 2015, o aluno pdde iniciar o uso
de Libras, o que resultou na melhoria e no aproveitamento do aluno, além de facilitar sua

comunicagdo com os professores e 0s outros alunos.

Em abril de 2015, o campus iniciou um projeto que promove disputas de Xadrez entre
alunos e servidores no horario do intervalo. Essa iniciativa fez com que o aluno se sentisse

motivado a participar do Jogos dos Institutos Federais (JIF) - etapa IF Goiano.

Hoje o aluno esta usando aparelho auditivo, o que possibilitou ao aluno ouvir a primeira
vez, “ele esta aprendendo a conectar e significar PALAVRA — SINAL — SOM. Um contexto
totalmente novo para o Surdo.” Relata o Interprete de Libras, Diego Gabriel, que acompanha o
aluno. Sendo questionado quanto a deixar de usar Libras, o aluno responde: “a Identidade Surda
ndo pode ser deixada de lado, sempre que possivel quero usar minha Primeira Lingua, a Lingua

2

de Sinais.

Em junho de 2015, o Nucleo de Inclusdo do Campus, promoveu uma capacita¢do em Libras,
entre servidores e alunos da escola, possibilitando ao aluno a comunicacéo em sua lingua natural.
(GABRIEL, DIAS, 2015)



20

5 PROCEDIMENTOS INTERNOS DE ACOLHIMENTO

Quando na matricula do aluno a CORE Coordenacédo de registros académicos devera aplicar
questionario proprio do departamento que conste o0 espaco para insercdo da especificidade do aluno
com deficiéncia, se houver. Caso positivo o departamento devera informar ao Nucleo de Incluséo
(NINC) quanto a condicdo do aluno, juntamente com os dados pessoais, para que o Nucleo entre

em contato com a familia iniciando seu acolhimento.

Caso a especificidade ainda ndo seja conhecida, o professor que perceber alguma
necessidade por parte do aluno, o mesmo devera informar para a coordenagdo do curso ou
diretamente para o NINC. Para que o Nucleo possa orientar o aluno e/ou familia quanto as

providencias de acompanhamento médico/psicolégico.

5.1 FORMULARIOS

Instrucdes para preenchimento dos formularios de adaptacdo e acompanhamento dos alunos

com necessidade especifica.

O formulario 1. Formulario de acolhimento do aluno (Apéndice A) devera ser preenchido
em conjunto pela equipe do NAPNE, em entrevista inicial com o aluno e sua familia, antes do

inicio das aulas.

O formulario 2. Formulario de Adaptacao curricular (Apéndice B) devera ser preenchido
por um representante do NAPNE, acompanhado pelo coordenador do curso em conjunto com o

professor da matéria que devera ser adaptada.

O ltimo documento seréa 3. Formulario de acompanhamento do aluno (Apéndice C) que
deverd ser preenchido pelo NAPNE em conjunto com o professor da matéria ao final de cada

semestre.
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APENDICE A — FORMULARIO DE ATENDIMENTO AO ALUNO

Nome do aluno:

Curso:

Professor:

Semestre/ano:

1) Dados historicos do aluno (breve relato quanto a historia de vida social, familiar, uso de
medicamentos e outros).

23

2) Relato educacional (Trajetdria escolar, adaptacdes anteriores, personagens necessarios).




24

APENDICE B — FORMULARIO DE ADAPTACAO CURRICULAR

Nome do aluno:

Curso:

Professor:

Semestre/ano:

1) Adaptacdes pedagogicas/curriculares a serem oferecidas ao aluno:
a. Objetivos priorizados e conteudos selecionados no bimestre/semestre;

b. Adaptacdes de recursos didaticos (Quadro, televisdo, biblioteca, equipamentos
tecnoldgicos, etc):

2) Registro de observacfes quanto ao comportamento do aluno:
a. Reconhecimento das habilidades cognitivas, artisticas, esportivas e manuais do
estudante:
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b. Reconhecimento das dificuldades motoras, sensoriais e/ou intelectuais do
estudante:

c. Percepcdes quanto as interacdes interpessoais:

, de de20 .

Assinatura do professor

Responsavel NAPNE

Responsavel NAP

Coordenador do Curso
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APENDICE C — FORMULARIO DE ACOMPANHEMENTO DO ALUNO

Nome do aluno:

Curso:

Professor:

Semestre/ano:

1) Avaliacdo de aprendizagem:
a. Instrumentos de avaliacdo adotados durante o processo de ensino/aprendizagem:

b. Registro de desenvolvimento da aprendizagem quanto aos contetidos ministrados:




